STUDEN'g

Tercer grado
Estandares para los estudiantes de Louisiana: Documento explicativo para los docentes 2.0

Este documento estd disefiado para asistir a los docentes en la interpretacién e implementacion de los nuevos estandares de
matematicas de Louisiana. Contiene descripciones de cada estandar de matematicas de tercer grado para responder preguntas sobre el
significado del estandar y de qué manera se aplica al conocimiento y desempefio estudiantil. Se actualizé la versién 2.0 para que incluya

informacién de los documentos de recuperacién y rigurosidad para tercer grado del Departamento de Educacién de Louisiana. Se han
agregado, borrado o revisado algunos ejemplos para que se refleje mejor la intencion del estandar. Los ejemplos son solo modelos y no
deben considerarse una lista exhaustiva.

Este documento explicativo se considera un documento "en proceso", dado que creemos que los docentes y otros educadores
encontraran maneras de mejorar el documento mientras lo usan. Envie sus comentarios a classroomsupporttoolbox@Ia.gov asi
podemos usar sus aportes cuando actualicemos esta guia.

Hay informacidn adicional sobre los estandares de matematicas para los estudiantes de Louisiana, que incluye cdmo leer los cédigos de
los estandares, una lista de estandares para cada grado o curso y enlaces a recursos adicionales disponibles en
http://www.louisianabelieves.com/resources/library/k-12-math-year-long-planning.
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Como leer la guia

El diagrama a continuacién proporciona una descripcidn general de la informacién encontrada en todos los documentos explicativos. En la pagina siguiente se
proporcionan definiciones y descripciones mas completas.

Nombre de dominio y abreviatura Letra y descripcion del grupo

I'ne Number System [NS) i
A. Apply and extend previous understandings of operations with fractions to add, subtract, multiply, and divide rational numbers.

n this cluster, the terms students should learn to use with increasing precision are rational numbers, integers, gnd additive inverse. ——————— Componente(s) de rigurosidad
7.NS.A.1 Apply and extend Component(s) of Rigor: Conceptual Undegstanding(1,1a, 1b, 1¢, 1d)

previous understandings of Remediation - Previous Grade(s) Standal .NF.A.1, 6.NS.C.5

addition and subtraction to add 7" Grade Standard Taught in Advance: none <

and subtract rational numbers; 7*" Grade Standard Taught Concurrently: none } Estandares de grado(s)

representaddition and subtraction | Studentsadd and subtract rational numbers. Visual repYesen ay be helpful as students begin this work; they become less previo(s). Haga clicenel
on a horizontal or vertical number necessary as students become more fluent with these operations. In six tudents found the distance of horizontal and h , | d |
line diagram. vertical segments on the coordinate plane. In seventh grade, studentsbuild on this u ing to recognize subtraction is finding Ipervinculo para acceder a

a. Describe situations in which the distance between two numbers on a number line. Standard allows for adding and subtracting ive fractions and decimals texto de |os esta’ndares_
opposite quantities combine to | and interpreting solutions in given context.
make 0. For example, a Examples:
hydrogen atom has 0 charge ™ Estandares del grado actual
because its two constituents are * Useanumberline to illustrate: " g
oppositely charged. 3 ek ensefiados antes de este
b. Understandp + q as the number 2 A
located a distance |g| from p, o pt(-a) estandar o con él.
in the positive or negative o If this equation is true:p-qg=p + (-q)
direction depending on whether
q s positive or negative. Show e -3 and 3 are shown to be opposites on the number line because they are equal distance from zero and therefore have the

that a number and its opposite same absolute value and the sum of the number and its opposite is zero.

have a sum of 0 (are additive —+—4t+—1+1
inverses). Interpret sums of \ 3 0 3
ational numbers by describin

A
Texto del estandar Informacion sobre el estandar y modelos para ejemplificarlo

* Sombreado de los cédigos de los estandares: trabajo importante del grado, trabajo de apoyo, trabajo adicional
Los codigos para los estandares de grados previos y los estandares ensefiados antes o con este estandar estan enlazados con un
hipervinculo en el texto del estandar.
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1. Nombre de dominio y abreviatura: un agrupamiento de estandares compuesto por contenido relacionado que estd dividido a su vez en grupos. Cada dominio tiene una
abreviatura Unica y se presenta entre paréntesis al lado del nombre de dominio.

2. Letray descripcion del grupo: cada grupo dentro de un dominio comienza con una letra. La descripcidon brinda una perspectiva general del eje central de los estandares del
grupo.

3. Estandares de grado(s) previo(s): uno o mas estandares que los estudiantes deben haber dominado en grados previos, que los prepararon para el estandar del grado actual. Si
al estudiante le faltan los conocimientos previos necesarios y debe recuperar contenidos, los estandares de grados previos ofrecen un punto de partida.

4. Estandares ensefiados por adelantado: estos estandares del grado actual incluyen habilidades o conceptos en los cuales se basa el estdndar objetivo. Estos estandares se
ensefian mejor antes del estandar objetivo.

5. Estandares ensefados simultdneamente: estandares que deben ensefiarse con el estdndar objetivo para que la ensefianza tenga coherencia y esté conectada.

6. Componente(s) de rigurosidad: consulte la explicacion completa de los componentes de rigurosidad mas adelante.

7. Modelo de problema: El modelo presenta un ejemplo de cdmo puede cumplir un estudiante los requerimientos del estandar. Se proporcionan multiples ejemplos para algunos
estandares. No obstante, los modelos de problema no deben considerarse una lista exhaustiva. Cuando corresponde, también se incluyen explicaciones.

8. Texto del estandar: se proporciona el texto completo de los estandares de matematicas especificos para los estudiantes de Louisiana.

Clasificacion de trabajo principal, de apoyo y adicional

Los estudiantes deben emplear la mayor parte de su tiempo en el trabajo principal del grado. El trabajo de apoyo y, cuando corresponde, el trabajo adicional, pueden hacer que los
estudiantes se interesen en el trabajo principal del grado. Cada estandar esta codificado con color para determinar de manera rdpida y sencilla cémo debe asignarse el tiempo de
clase. Ademas, los estandares de grados previos que brindan habilidades basicas para los estandares del grado actual también estan codificados con color para mostrar si esos
estandares se clasifican como principales, de apoyo o adicionales en sus grados respectivos.

Componentes de rigurosidad
Los estandares de matematicas para K-12 sientan las bases que permiten a los estudiantes ser competentes en matematicas y poner la atencién en la comprensién conceptual, la
habilidad y fluidez para el procesamiento, y la aplicacién.

La comprensidn conceptual se refiere a la comprensién de los conceptos, las operaciones y las relaciones matematicas. Es mas que conocer operaciones y métodos
aislados. Los estudiantes deben poder dar sentido a por qué una idea matematica es importante y los tipos de contextos en los cuales es util. También les permite
conectar conocimientos previos con ideas y conceptos nuevos.

La habilidad y fluidez para el procesamiento es la capacidad de aplicar los procedimientos de manera precisa, eficiente y flexible. Requiere velocidad y precisién en el
calculo y simultdneamente les brinda a los estudiantes posibilidades de practicar habilidades basicas. La capacidad de los estudiantes de resolver tareas de aplicacion
mas complejas depende de la habilidad y la fluidez para el procesamiento.

La aplicacion brinda un contenido valioso para el aprendizaje y la posibilidad de resolver problemas de manera pertinente y significativa. Es a través de la aplicacién en el
mundo real que los estudiantes aprenden a seleccionar un método eficiente para encontrar una solucion, determinar si la solucién tiene sentido mediante el
razonamiento y desarrollar habilidades de pensamiento critico.
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Estandares para la practica de matematicas

Se espera que los estandares para las practicas de matematicas de Louisiana estén integrados en todas las clases de matematicas para todos los estudiantes de los grados K-12. A
continuacion, se muestran algunos ejemplos de como estas practicas pueden integrarse a las tareas que hacen los estudiantes de tercer grado.

Estandares para la practica de matematicas (MP) de Louisiana

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.MP.1 Darles sentido a los
problemas y perseverar para
resolverlos.

En tercer grado, los estudiantes comprenden que hacer matematicas involucra resolver problemas y hablar sobre cdmo los resolvieron. Los
estudiantes se explican a si mismos el significado de un problema y buscan maneras de resolverlo. Pueden usar objetos concretos o imagenes
que los ayuden a conceptualizar y resolver los problemas. Pueden comprobar sus ideas preguntandose: "¢ Esto tiene sentido?". Escuchan las
estrategias de los demas e intentan diferentes planteamientos. Con frecuencia usan otro método para comprobar sus respuestas.

3.MP.2 Razonar de manera
abstracta y cuantitativa.

Los estudiantes de tercer grado reconocen que un nimero representa una cantidad especifica. Pueden conectar la cantidad con simbolos
escritos y crear una representacion logica del problema en cuestion, considerando tanto las unidades apropiadas involucradas como el
significado de las cantidades.

3.MP.3 Construir argumentos
validos y criticar el
razonamiento de otros.

Los estudiantes de tercer grado pueden armar argumentos usando referentes concretos, tales como objetos, imagenes y dibujos. Refinan sus

ili unicacié ati i ici ati ue involu u ¢Cé uvi ?
habilidades de comunicacién matematica mientras participan en debates matematicos que involucran preguntas como "éCémo obtuviste eso?"
y "éPor qué eso es verdad?". Explican su razonamiento a otros y responden al razonamiento de otros.

3.MP.4 Representar con
matematicas.

Los estudiantes experimentan con la representacion de situaciones problematicas de multiples maneras, entre las que se incluyen nimeros,
palabras (lenguaje matematico), hacer dibujos, usar objetos, actuar la situacion, hacer un cuadro, lista o gréfico, crear ecuaciones, etc.
Necesitan oportunidades de conectar las diferentes representaciones y explicar las conexiones. Deben poder usar todas estas representaciones
cuando sea necesario. Los estudiantes de cuarto grado deben evaluar sus resultados en el contexto de la situacién y reflexionar si los resultados
tienen sentido.

3.MP.5 Usar herramientas
adecuadas de manera
estratégica.

Los estudiantes de tercer grado consideran las herramientas disponibles (incluida la estimacidn) cuando resuelven un problema matematico y
deciden cuando pueden ser Utiles determinadas herramientas. Por ejemplo, pueden usar papel cuadriculado para encontrar todos los
rectangulos posibles que tengan un perimetro dado. Compilan las posibilidades en una lista organizada o en una tabla y determinan si tienen
todos los rectangulos posibles.

3.MP.6 Prestar atencion a la
precision.

A medida que los estudiantes de tercer grado desarrollan sus habilidades de comunicacién matematica, intentan usar lenguaje claro y preciso
en sus intercambios de ideas con otros y en su propio razonamiento. Tienen cuidado para especificar unidades de medida e indican el
significado de los simbolos que eligen. Por ejemplo, para hallar el area de un rectangulo, registran sus respuestas en unidades cuadradas.

3.MP.7 Buscar y hacer uso de
la estructura.

En tercer grado, los estudiantes observan con atencion para descubrir un patrén o estructura. Por ejemplo, usan las propiedades de las
operaciones como estrategias para multiplicar y dividir (propiedades conmutativa y distributiva).

3.MP.8 Buscar y expresar
regularidad en el
razonamiento repetitivo.

Los estudiantes de tercer grado deben notar las acciones repetitivas en los calculos y buscar mas métodos con atajos. Por ejemplo, pueden usar
la propiedad distributiva como una estrategia para usar productos que conocen para resolver productos que no conocen. Por ejemplo, si se les
pide que encuentren el producto de 7 x 8, pueden descomponer 7 en 5y 2 y luego multiplicar 5 x 8 y 2 x 8 para llegar a 40 + 16 0 56. Ademas,
los estudiantes de tercer grado evaluan de manera continua su trabajo preguntandose: "¢Esto tiene sentido?".
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Operaciones y razonamiento algebraico (0OA)
A. Representar y resolver problemas que involucran multiplicacion y division.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son producto, grupos de, cociente, repartido en partes iguales,
multiplicacidn, divisidn, grupos iguales, tamaiio del grupo, matriz, ecuacion, incégnita y expresion.

Estandar de Louisiana Explicaciones y ejemplos
3.0A.A.1 Interpretar Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual
productos de nimeros Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.0A.C.3, 2.0A.C.4

enteros, por ej., interpretar 5 | Estandares de 3.* grado enseiiados por adelantado: ninguno

x 7 como la cantidad total de | Estandares de 3.* grado ensefiados simultaneamente: 3.0A.B.6

objetos en 5 grupos de 7 Este estandar requiere que los estudiantes interpreten productos de nimeros enteros. Los estudiantes reconocen a la multiplicacién
objetos cada uno. Por como un medio para determinar la cantidad total de objetos cuando hay una cantidad especifica de grupos con la misma cantidad de
ejemplo, describir un contexto | objetos en cada grupo. La multiplicacién requiere que los estudiantes piensen en términos de grupos de cosas en lugar de objetos

en el cual se pueda expresar individuales.

una cantidad total de objetos

Ejemplos:
como 5 x7. e Describir un contexto en el cual se pueda expresar una cantidad total de objetos como 8 x 6. Ejemplo de solucion: Hay 6
estantes con 8 libros en cada uno.
e  Escribir una situacién que pueda representarse con el producto de 4y 7. Ejemplo de solucion: Johnny tiene 7 cajas con 4 autos
cada una.
3.0A.A.2 Interpretar Componente(s) de rigurosidad: comprensidn conceptual
cocientes de nimeros Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno
enteros, por €j., interpretar Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.0A.A.1
56 + 8 como la cantidad de Estandares de 3.¢" grado ensefiados simultdaneamente: 3.0A.B.6
objetos que existe en cada Este estandar esta centrado en dos modelos distintos de division: modelos de particion y modelos de medicion (resta repetida).

parte cuando se reparten de
forma equitativa 56 objetos
en 8 partes, o como la
cantidad de partes cuando se

Los modelos de particidn les proporcionan a los estudiantes una cantidad total y la cantidad de grupos. Estos modelos se centran en la
pregunta: "écuantos objetos debe haber en cada grupo para que los grupos sean iguales?" Un contexto para los modelos de particion
seria el siguiente: Hay 12 galletas en la encimera. Si distribuyes las galletas en partes iguales en tres bolsas, écuantas galletas irdn en

distribuyen 56 objetos en cada bolsa?

partes iguales de 8 objetos Los modelos de medicidn (resta repetida) les proporcionan a los estudiantes una cantidad total y la cantidad de objetos en cada grupo.
cada una. Por ejemplo, Estos modelos se centran en la pregunta: "écuantos grupos iguales puedes hacer?" Un contexto para los modelos de medicion seria el
describir un contexto en el siguiente: Hay 12 galletas en la encimera. Si pones 3 galletas en cada bolsa, ¢cuantas bolsas llenards?

cual una cantidad de partes o
una cantidad de grupos se
pueda expresar como 56 + 8.

Solucion: El estudiante dibuja un modelo similar al que aparece mds abajo e indica que con 12 galletas se pueden llenar 4 bolsas
de 3 galletas.

000 000 000 000
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3.0A.A.2 continuacion Ejemplos:

e  https://www.illustrativemathematics.org/content-standards/3/0A/A/2/tasks/1540
e  https://www.illustrativemathematics.org/content-standards/3/0A/A/2/tasks/1531

3.0A.A.3 Usarla Componente(s) de rigurosidad: aplicacion

multiplicacién y la divisién Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

hasta 100 para resolver Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.0A.A.1, 3.0A.A.2

problemas en situaciones que | Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: 3.0A.A.4, 3.0A.B.6

involucren grupos iguales, Este estandar hace referencia a distintas estrategias y contextos de resolucion de problemas que se espera que los estudiantes usen
matrices y cantidades de cuando resuelven problemas que involucran la multiplicacién y la division. Los estudiantes deben usar distintas representaciones para

medicion, por ej., mediante el | crear y resolver problemas verbales de un paso, como por ejemplo: Si repartes 36 brownies entre 9 personas, ¢cuantos brownies recibe
uso de dibujos y ecuaciones | cada persona? (36 + 9 = 4).

con un simbolo para el
numero desconocido para
representar el problema.

La tabla 2* brinda ejemplos de variados contextos de resolucién de problemas en los cuales los estudiantes tienen que encontrar el
producto, el tamafo del grupo o la cantidad de grupos. Se les deben brindar experiencias suficientes para que exploren todas las
estructuras diferentes de problemas. Los estudiantes de tercer grado deben usar distintas imagenes, tales como estrellas, cajas o circulos,

. ara representar nimeros desconocidos. En tercer grado también se utilizan letras para representar incognitas (3.0A.D.8).
*En los estandares para los P P g p p g ( )

estudiantes de Louisiana para | Ejemplos:

matematicas es posible e https://www.illustrativemathematics.org/content-standards/3/OA/A/3/tasks/365

encontrar la tabla 2, que se e Hay 24 escritorios en el aula. Si el docente coloca 6 escritorios por fila, écuantas filas hay?

ha agregado al final de este Esta tarea puede resolverse dibujando una matriz de 6 escritorios en cada fila hasta que haya un total de 24 celdas en la matriz.
documento. Este es un modelo de matriz. 4 filas de 6 escritorios es lo mismo que 24 escritorios

Esta tarea también puede resolverse dibujando grupos iguales.

OO0 00 D000 0O0 O00000 O00OoO00

Solucion: 4 grupos de 6 equivale a 24 objetos, entonces se necesitan 4 filas.
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e Al mono Max le encantan las bananas. Molly, su entrenadora, tiene 24 bananas. Si le da a Max 4 bananas por dia, écuantos dias
durardan las bananas? En este ejemplo se usa la division por medicidn, en la cual se conoce el tamafio de los grupos.

Inicio Dial Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5 Dia 6
24 24-4=20 | 20-4=16 | 16-4=12 12-4=8 8—4=4 4-4=0

Solucion: Las bananas durardn 6 dias. Nota: La solucion muestra una serie de pasos, pero podria completarse en un solo paso
haciendo 24 + 4 = 6.

3.0A.A.4 Determinar el Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual

numero entero desconocido | Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

en una ecuacién con Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno

multiplicacién o division Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: 3.0A.A.3, 3.0A.C.7

relacionando tres numeros Obsérvese que el objetivo principal de 3.0A.A.4 se extiende mas alld de la nocidn tradicional de familias de operaciones, al hacer que los
enteros. Por ejemplo, estudiantes consideren la relacion inversa de la multiplicacion y la divisidn.

determinar el nimero . , . . . ., . . . .
desconocido que hace Los estudiantes amplian el trabajo de los grados anteriores mediante la comprensidn del significado del signo igual como "la misma

verdadera la ecuacién en cantidad que" para interpretar una ecuacidn con una incégnita. Sitengo 4 x ? =40, los estudiantes podrian pensar:
cada una de las ecuaciones 8 e 4 grupos de algin nimero es lo mismo que 40

x?=485=0+36x6=7 e 4 veces alglin nimero es lo mismo que 40

e Yo sé que 4 grupos de 10 es 40, entonces el nimero desconocido es 10

e 10es el numero que falta porque 4 veces 10 es igual a 40.

Los estudiantes deben tener practica en la resolucidn de ecuaciones con multiplicacidn y division en las que el nimero desconocido
aparezca en distintas posiciones.

Ejemplos:
e 24=7?x6
72:/N\ =9

Este estandar esta muy relacionado con 3.0A.A.3 en cuanto a que los estudiantes resuelven problemas y determinan los valores de las
incdgnitas en ecuaciones. La tabla 2 que aparece al final de este documento muestra ecuaciones para los distintos tipos de estructuras de
problemas que involucran multiplicacién y divisidn. La estructura mas simple de un problema incluye un producto desconocido (3 x 6 =?
0 18 + 3 =6). Las estructuras mas dificiles de problemas incluyen un tamario de grupo desconocido (3 x ? =18 0 18 + 3 = 6) 0 una cantidad
de grupos desconocida (? x 6 =18, 18 + 6 = 3).
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Operaciones y razonamiento algebraico (0OA)
B. Comprender las propiedades de la multiplicacién y la relacion entre la multiplicacién y la division.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son operacion, multiplicar, dividir, factor, producto, cociente, incégnita o
valor desconocido y propiedades.

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.0A.B.5 Aplicar las
propiedades* de las
operaciones como estrategias
para multiplicar y dividir. (No
es necesario que los
estudiantes usen términos
formales para estas
propiedades). Ejemplos: Si se
sabe que 6 x 4 = 24, también
se sabe que 4 x 6 = 24.
(Propiedad conmutativa de la
multiplicacion). 3 x 5 x 2
puede resolverse haciendo 3 x
5=15,luego 15x2 =30, 0
haciendo 5 x 2 = 10, luego 3 x
10 = 30. (Propiedad asociativa
de la multiplicacion).
Sabiendo que 8 x5=40y 8 x
2 =16, es posible descubrir
que8x7es8x(5+2)=(8x
5)+(8x2)=40+16 = 56.
(Propiedad distributiva de la
multiplicacion).

*No es necesario que los
estudiantes usen términos
formales para estas
propiedades.

Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual

Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.0A.A.1, 3.0A.A.2
Estandares de 3.®" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

Este estandar hace referencia a las propiedades de la multiplicacion. Si bien no es necesario que los estudiantes usen los términos
formales de estas propiedades, deben entender que las propiedades son reglas que explican cdmo funcionan los nimeros, y es
necesario que apliquen cada una de ellas con fluidez y de manera flexible en distintas situaciones. Los estudiantes representan las
expresiones usando distintos objetos, imagenes, palabras y simbolos para desarrollar la comprension de las propiedades. Multiplican
por 1y 0y dividen por 1. Cambian el orden de los nimeros para determinar que el orden de los nimeros no hace diferencia en la
multiplicacidn (pero si hace diferencia en la divisién). Dados tres factores, hacen un analisis cambiando el orden en que multiplican los
numeros para determinar que cambiar el orden no cambia el producto. También descomponen los numeros para desarrollar fluidez con
la multiplicacion.

La propiedad asociativa (propiedad de agrupacion) establece que el resultado de la suma o el producto siguen siendo los mismos
cuando se cambia la agrupacion de sumandos o factores. Por ejemplo, cuando un estudiante multiplica 7 x 5 x 2, podria reacomodar los
numeros para multiplicar primero 5 x 2 = 10 y luego multiplicar 10 x 7 = 70.

La propiedad conmutativa (propiedad de orden) establece que el orden de los nimeros no importa cuando se suman o multiplican
nameros. Por ejemplo, si un estudiante sabe que 5 x 4 = 20, entonces también sabe que 4 x 5 = 20.

Si bien las filas son horizontales y las columnas son verticales, no hay una manera "fija" de escribir las dimensiones de una matriz como
filas x columnas o columnas x filas. Los estudiantes deben tener flexibilidad para poder describir ambas dimensiones de una matriz.

4x5

o bien

5x4 4 x5
o bien
5x4
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STUDENT Estandares para los estudiantes de Louisiana: Documento explicativo para los docentes
STANDARDS sy
Tercer grado. Matematicas
3.0A.B.5 continuacion Se les presenta a los estudiantes la propiedad distributiva de la multiplicacién con respecto a la suma como una estrategia para usar

productos que conocen para resolver productos que no conocen. Usan el cédlculo mental para determinar un producto. Aqui se
presentan algunas maneras en las que los estudiantes pueden usar la propiedad distributiva para determinar el producto de 7 x 6.
Nuevamente, deben usar la propiedad distributiva pero pueden referirse a ella usando lenguaje informal como "separar nimeros".

Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3
7%x6 7x6 7x6
7x5=35 7x3=21 5x6=30
7x1=7 7x3=21 2x6=12
35+7=42 21+21=42 30+12=42

En otro ejemplo de la propiedad distributiva, se usa un modelo de matriz para ayudar a los estudiantes a determinar los productos y
los factores de los problemas separando numeros. Por ejemplo, dado el problema 7 x 8 = ?, los estudiantes pueden descomponer el 7
en 5y 2, y obtener la respuesta multiplicando 5x8 =40y 2 x 8 = 16 y sumando los dos productos (40 + 16 = 56).

5x8 28

Para desarrollar mas la comprension de las propiedades relacionadas con la multiplicacién y la division, los estudiantes usan
diferentes representaciones y su comprensién de la relacion entre la multiplicacion y la divisidon para determinar si las siguientes
ecuaciones son verdaderas o falsas. No es necesario que los estudiantes especifiquen el nombre de la propiedad.

e 0x7=7x0=0 (propiedad cero de la multiplicacion)

e 1x9=9x1=9 (propiedad de identidad de 1 de la multiplicaciéon)

e 3x6=6x3 (propiedad conmutativa)

e 8+2=2+8 (los estudiantes solo deben comprobar que estos calculos no son iguales)

o 2x3x5=6x5
e 10x2<5x2x2
e 2x3x5=10x3
e 0Ox6>3x0x2
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STANDARDS sy
Tercer grado. Matematicas
3.0A.B.6 Comprender la Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual
divisidn como un problema Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno
de factor desconocido. Por Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno
ejemplo, resolver 32 + 8 Estandares de 3.°" grado ensefiados simultaneamente: 3.0A.A.1, 3.0A.A.2,3.0A.A.3
hallando el nimero que Los triangulos de familias de operaciones demuestran las operaciones inversas de la multiplicacién y la divisién mostrando los dos

multiplicado por 8 da como factores y cdmo esos factores se relacionan con el producto o el cociente.
resultado 32.

Ejemplos:
e 3x5=15 5x3=15
e 15+3=5 15+5=3
Ejemplo:

e Sarah no sabe la respuesta de 63 dividido 7, pero si sabe las tablas de multiplicar. Explica cémo puede usar Sarah las tablas de
multiplicar para hallar la respuesta de 63 dividido 7.

Este estandar hace referencia a los problemas de factor desconocido. Esta muy relacionado con 3.0A.A.3 en cuanto a que los
estudiantes resuelven problemas verbales y determinan los valores de las incdgnitas en las ecuaciones. Estos son problemas de tamarfio
de grupo desconocido y cantidad de grupos desconocida como se muestra en la tabla 2, al final de este documento. Dado que la
multiplicacién y la division son operaciones inversas, se espera que los estudiantes resuelvan problemas como se indica en 3.0A.A.3y
expliquen los procesos por los cuales resuelven problemas de division, que también pueden representarse como problemas de
multiplicacidn con factor desconocido.

Ejemplo:
e Bobsabe que 2 x9 =18. {Cémo puede utilizar esa multiplicacidon para determinar la respuesta a la siguiente pregunta: 18
personas se distribuyen en parejas en la clase de educacidn fisica. ¢ Cuantas parejas hay? Escribe una ecuacidon con divisién y
explica tu razonamiento.
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Tercer grado. Matematicas

Operaciones y razonamiento algebraico (0A)
C. Multiplicar y dividir hasta 100.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precisidon son operacion, multiplicar, dividir, factor, producto, cociente, incégnita o
valor desconocido, razonabilidad, calculo mental y propiedad.

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.0A.C.7 Multiplicar y dividir
con fluidez hasta 100, usando
estrategias como la relacion
entre la multiplicacion y la
division (por €j., si se sabe
que 8 x 5 =40, se sabe que 40
+5=28) o las propiedades de
las operaciones. Hacia el final
de 3.*" grado, saber de
memoria todos los productos
de dos numeros de un digito.

Componente(s) de rigurosidad: habilidad y fluidez para el procesamiento
Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.0A.B.5, 3.0A.B.6
Estandares de 3.°" grado ensefiados simultdneamente: 3.0A.A.4, 3.0A.D.8

Este estandar usa la expresidn "con fluidez", que significa con precisidn, eficiencia (uso de una cantidad razonable de pasos y de tiempo)
y flexibilidad (uso de estrategias como la propiedad distributiva). "Saber de memoria" no debe centrarse solamente en pruebas
cronometradas y en la practica repetitiva. Los estudiantes deben tener numerosas experiencias con objetos para manipular, imagenes,
matrices, problemas verbales y niUmeros para internalizar el concepto basico de la multiplicacién. Hasta 100 pretende incluir las
operaciones de las tablas de multiplicar, desde 0 x 0 hasta 10 x 10. Los resultados de la multiplicacion desde 0 x 0 hasta 9 x 9 deben
saberse de memoria hacia fin de aiio.

Las estrategias que pueden usar los estudiantes para adquirir fluidez incluyen:
e multiplicacién por ceros y unos
e dobles (multiplicacién por 2), dos veces el doble (multiplicacion por 4), tres veces el doble (multiplicacién por 8)
e multiplicacién por diez (relacionada con el valor posicional, 5 x 10 es 5 decenas o 50)
e multiplicacidn por cinco (la mitad de las decenas)
e conteo salteado (contar grupos de ____y saber cuantos grupos se contaron)
e tabla del nueve (10 grupos menos un grupo, por ej., 9 x 3 son diez grupos de 3 menos un grupo de 3)
e descomponer en factores conocidos (6 x 7 es 6 x 6 mas un grupo mas de 6)
e factores invertidos (propiedad conmutativa)
e familias de operaciones (Ej.: 6 x4=24;24+6=4;24+4=6;4x6=24)
e factores faltantes
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Estandares para los estudiantes de Louisiana: Documento explicativo para los docentes
Tercer grado. Matematicas

Operaciones y razonamiento algebraico (0A)
D. Resolver problemas que involucren las cuatro operaciones e identificar y explicar patrones en aritmética

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precisidon son operacion, multiplicar, dividir, factor, producto, cociente, restar,
sumar, sumando, suma, diferencia, ecuacion, expresion, incégnita o valor desconocido, razonabilidad, calculo mental, estimacidn, redondeo, patrones y

propiedades.

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.0A.D.8 Resolver problemas
verbales de dos pasos usando
las cuatro operaciones.
Representar estos problemas
usando ecuaciones con una
letra que represente la
cantidad desconocida.
Evaluar la razonabilidad de las
respuestas usando el calculo
mental y estrategias de
estimacién que incluyan el
redondeo.

*Este estdndar se limita a
problemas formulados con
numeros enteros y que tienen
respuestas con nimeros
enteros; los estudiantes
deben saber cdmo resolver
operaciones en el orden
convencional cuando no hay
paréntesis que especifiquen
un orden particular.

Componente(s) de rigurosidad: comprensidn conceptual, aplicacién

Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.0A.A.1

Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: 3.0A.A.3

Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: 3.0A.C.7, 3.MD.A.2, 3.MD.B.3, 3.MD.D.8

Los estudiantes de tercer grado comienzan con el lenguaje algebraico formal usando una letra para la cantidad desconocida en
ecuaciones de problemas de uno y dos pasos. Sin embargo, los simbolos aritméticos, x para la multiplicacidn y + para la division, se
siguen usando en 3.°,4.°y 5.° grado.

Este estandar hace referencia a problemas verbales de dos pasos que usan las cuatro operaciones. El tamafio de los nimeros debe
limitarse a los estandares de 3.°" grado relacionados (por ej., 3.0A.C.7 y 3.NBT.A.2). La suma y la resta de nimeros debe incluir nimeros
hasta 1,000 y la multiplicacion y division de nimeros debe incluir factores y productos de un solo digito menores que 100. Este estandar
requiere que los estudiantes representen problemas usando ecuaciones con una letra que represente las cantidades desconocidas.

Ejemplo:
e  Mike corre 2 millas por dia. Su objetivo es correr 25 millas. Después de 5 dias, écuantas millas le quedan por correr a Mike para
alcanzar su objetivo? Escribe una ecuacion y encuentra la solucién. (2 x5 + ? = 25; ? = 15)

Este estandar hace referencia a estrategias de estimacion, incluido el uso de numeros compatibles (nimeros que suman hasta 10, 50 o
100) o el redondeo. La importancia de este estandar es hacer que los estudiantes usen y analicen distintas estrategias. Los estudiantes
deben hacer estimaciones durante la resolucién de problemas, y luego revisar sus estimaciones para comprobar la razonabilidad.

Ejemplos de estrategias tipicas de estimacion:
e Durante las vacaciones, tu familia viaja 267 millas el primer dia, 194 millas el segundo dia y 34 millas el tercer dia. ¢Cuantas
millas viajaron en total?

Estudiante 1
Primero pensé en 267 y 34.
Noté que la suma de ambos es
aproximadamente 300. Luego
me di cuenta de que 194 estd
cerca de 200. Cuando pongo
300y 200 juntos, tengo 500.

Estudiante 3

Redondeé 267 a 300.
Redondeé 194 a 200.
Redondeé 34 a 30. Cuando
sumé 300, 200y 30, supe
que mi respuesta seria 530
aproximadamente.

Estudiante 2

Primero pensé en 194. Estd muy cerca del 200.
También tengo 2 centenas en 267. Que me da un
total de 4 centenas. Luego tengo 67 en 267 y el
34. Cuando pongo 67 y 34 juntos, me aproximo al
100. Cuando sumo esa centena a las 4 centenas
gue ya tenia, tengo 500.
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Tercer grado. Matematicas

3.0A.D.9 Identificar patrones
numeéricos (incluidos los
patrones de la tabla de sumar
o tabla de multiplicar) y
explicarlos usando las
propiedades de las
operaciones. Por ejemplo,
observar que un numero
multiplicado por 4 es siempre

4 puede descomponerse en
dos sumandos iguales.

Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual
Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.0A.C.3
Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.0A.B.5
Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

Este estandar requiere que los estudiantes examinen patrones aritméticos que involucren tanto la suma como la multiplicacion. Los
patrones aritméticos son patrones que cambian en intervalos iguales, como cuando se suma un mismo nimero. Por ejemplo, la serie 2
,4, 6, 8, 10 es un patrdn aritmético que aumenta de a 2 entre un término y otro. Este estandar también menciona la identificacion de
patrones relacionados con las propiedades de las operaciones.

. , Ejemplos:
par, y explicar por qué un ) . ) divisibl 5L ’ ] den d 5 dos icual
. . . [ ) .
nimero que se multiplica por (fj nu7me7r)os pares son siempre divisibles por 2. Los nimeros pares siempre pueden descomponerse en 2 sumandos iguales
=7+7).

e Los multiplos de niumeros pares (2, 4, 6 y 8) son siempre nimeros pares.

e  Enun cuadro de multiplicacién, los productos de cada fila y de cada columna aumentan en la misma cantidad (conteo salteado).

e Enun cuadro de suma, las sumas de cada fila y de cada columna aumentan en la misma cantidad.
e (Qué observas en los nimeros resaltados en rosa de la tabla de multiplicar? Explica un patrén usando las propiedades de las
operaciones.

x |o|1|2|3]|a|5|[6|7|8|09]| 10
O lo|lo|o|o|o|o|D|O]|]O]| O 0

1 o0|1|2|3|a|5]|6|7]|8] 9|10
2 |lo|2|a4|6 |8 |1w|12|14|16|18]| 20
3 |o|3|6]|9 |12]|15]|18|21|24|27]| 30
4 | 0| 4|8 |12]|16|20[24|28|32|36]| 40
5| 0|5 |10|15|20|25|30| 35|40 45| 50
6 | 0|6 |12]|18 |24 |30 |36|42|48| 54| 60
7 |o| 7 |14]|21|28 35|42 |49 |56 |863]| 70
8 | 0|8 |16|24 |32 40|48 |56 |64 | 72| 8O
9 | 0|9 |18|27 |36 |45|54 |63 |72|81]| 90
10 | o |10 | 20| 30|40 |50 |60 | 70 | 80 | 90 | 100

Ejemplo de solucién: Si miras la columna 6y la fila 5, estas multiplicando 6 x 5, que te da 30. Si miras la columna 5 y la fila 6,
estds multiplicando 5 x 6, que también te da 30. La propiedad del orden (conmutativa) dice que el orden en que se multiplican
dos numeros no es importante y el cuadro muestra que de cualquier forma el producto que obtienes es 30.

DEPARTMENT of

EDUCATION

Llouisiana RBelieves

13



Louisicna

STUDENT
STANDARDS

MATHEMATICS
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Tercer grado. Matematicas

3.0A.D.9 continuacion

Docente: ¢Qué patron observas cuando multiplicas 2, 4, 6, 8 o 10 por cualquier niUmero (par o impar)?

Estudiante: El producto sera siempre un nimero par.

Encuentra dos patrones en esta tabla de suma. Explica por qué cada patrén funciona asi.

x| 0|1 |2]|3]|4 9 | 10
0|0 |0O[0]0]0 0 0

1 /0|1 2]|3 |4 9 | 10
2| 0|24 |6 |8 |10]12[14 |16 |18 | 20
3|0 |36 |9 12151821 24|27 30
4 |0 |48 [|12)16|20]24 (28|32 |36 40
5|0 |5 [10]15)20|25|30|35|40)|45]| 50
6 | 0| 6 [12]18)24 |30 |36 (42|48 |54 60
7 |0 |7 [14]21|28|35|42 |49 |56 |63 | 70
8 | 0|8 [16|24|32|40 |48 |56 |64 |72 80
9 | 0|9 ([18|27|36|45|54[63|72|81| 9
10| 0 |10 |20 | 30|40 |50 | 60 |70 |80]|90 ) 100

+|o0|1|2|3|a|5]|6]7 9 | 10
o|o|1]|2|3|a|5]|6]7 10
1|12 |3|a|5|6|7]|s 10 | 11
2(2|3|4a|5|6|7|8|9|10|11|12
3(3|4|5|6|7|8|9|10|11|12]13
44|56 |7 |8|9|10]11]12]|13]|14
5 (5|6 |7|8|9|10|11|12|13|14]15
6| 6|7 |8|9|10|11|12|/13|14|15|16
7078 |9 |10|11|12|13|14|15|16]|17
8|8 |9 |10|11]12]13]|14|15|16]|17]18
9 |9 |10|11|12|13|14]|15|16]| 17| 18] 19
10 | 19|11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 | 18| 19| 20

Ejemplos de patrones:

Toda suma de dos nimeros pares es un numero par.
Toda suma de dos nimeros impares es un nimero par.
Toda suma de un nimero par y un nimero impar es un
numero impar.

Los dobles de un nimero (2 sumandos iguales) en una
tabla de suma forman una diagonal.
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STANDARDS Tercer grado. Matematicas
ﬂﬂf’"’;—""“‘\ g .

Numeros y operaciones en el sistema decimal (NBT)
A. Usar la comprension del valor posicional y las propiedades de las operaciones en la aritmética con miiltiples digitos.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son valor posicional, redondear, suma, sumar, sumando, resultado de la
suma, resta, restar, diferencia y propiedades.

Estandar de Louisiana Explicaciones y ejemplos

3.NBT.A.1 Usar el Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual

conocimiento de valor Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.NBT.A.1

posicional para redondear Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: ninguno

numeros enteros a la decena | Estandares de 3.®" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

0 centena mas cercana. Este estandar hace referencia a la nocidn de valor posicional, que va mas alla de un algoritmo o procedimiento memorizado de

redondeo. La expectativa es que los estudiantes tengan una comprensién profunda del valor posicional y el sentido numérico y puedan
explicar y razonar sobre las respuestas que obtienen cuando redondean. Los estudiantes deben tener varias experiencias con el uso de
rectas numéricas y tablas con los nimeros del uno al cien como herramientas para apoyar la tarea de redondear.

La recta numérica es una herramienta que puede usarse para complementar el desarrollo de los estudiantes en cuanto al redondeo de
nuameros.

Por ejemplo, redondear 37 a la decena mas cercana.

Ejemplo:
Docente: ¢Entre qué dos decenas esta el numero 37?
Estudiante: El 37 esta entre 30y el 40.
Docente: Hagamos una recta numérica.
Docente: ¢Donde estaria el 37 en la recta numérica?
Los estudiantes marcan el 37.
Docente: ¢37 esta mas cerca de 30 o de 407?
Estudiante: 40
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Tercer grado. Matematicas

3.NBT.A.1 continuacion

Se podria usar un enfoque similar con nUmeros mas grandes.

Docente: Queremos redondear 574 a la decena mas cercana. éEntre qué dos decenas estd el nimero 574?

Estudiante: Entre 570y 580.

Docente: Hagamos una recta numérica.

Docente: ¢Donde estaria el 574 en la recta numérica?
El estudiante marca el 574.

Docente: ¢574 esta mas cerca de 570 o de 5807?

1 1 | e |

570 571 572 573 574 575

577 578 579 580
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STANDARD sy
Tercer grado. Matematicas
3.NBT.A.2 Sumary restar con | Componente(s) de rigurosidad: habilidad y fluidez para el procesamiento
fluidez hasta 1000 usando Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.NBT.B.7, 2.NBT.B.8
estrategias y algoritmos* Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno
segun el valor posicional, las | Estandares de 3.°" grado ensefiados simultdneamente: ninguno
propiedades de las Este estandar hace referencia a la fluidez, lo que implica precision, eficiencia (uso de una cantidad razonable de pasos y de tiempo) y
operaciones o la relacion flexibilidad (uso de estrategias como la propiedad distributiva). La palabra algoritmo hace referencia a un procedimiento o una serie de
entre la sumay la resta. pasos. Hay otros algoritmos ademas del algoritmo convencional. Los estudiantes de tercer grado deben tener experiencias que vayan
* Se puede usar un rango de mas alla del algoritmo convencional.
algoritmos. Los problemas deben incluir tanto las formas verticales como las horizontales, incluso oportunidades para que los estudiantes apliquen
las propiedades conmutativa y asociativa. Los estudiantes explican su razonamiento y muestran su trabajo mediante el uso de
estrategias y algoritmos, y verifican que su respuesta sea razonable.
Ejemplo de suma:
e Muestra como sumar 178 y 22
Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3
100 + 200 =300 Sumé 2 a 178 para llegar a 180. Sé que 75 mas 25 es igual a 100. Luego sumé una
70+20=90 Sumé 220 para llegar a 400. Sumé centena de 178 y 2 centenas de 275. Tenia un total de
8+5=13 los 3 que me quedaban para llegar 4 centenas y tenia 3 mas que me faltaba sumar. Asi
300+90+ 13 =403 a403. que tengo 4 centenas mas 3, que es 403.
Estudiante 4
178 + 200 =378
378 + 20 = 398 +200 +20 +5
398 +5 =403 | | | |
1 1 1 1
178 378 398 403
DEPARTMENT of 17

EDUCATION

Llouisiana RBelieves




Louisicna

STUDENT Estandares para los estudiantes de Louisiana: Documento explicativo para los docentes
STANRARDS Tercer grado. Matematicas
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3.NBT.A.2 continuacion Ejemplo de resta:

e Muestra como restar 399 a 573.

Los estudiantes podrian usar varios enfoques para resolver el problema, incluso el algoritmo convencional. A continuacién se
muestran ejemplos de otros métodos que se pueden usar:

o 399+ 1 =400, 400 + 100 = 500, 500 + 73 =573, entonces 1 + 100 + 73 = 174 (estrategia de suma)
o 400 + 100 es 500; 500 + 73 es 573; 100 + 73 es 173 mas 1 (del 399 al 400) es 174 (estrategia de compensacion)

o Quitar 73 a 573 para llegar a 500, quitar 100 para llegar a 400 y quitar 1 para llegar a 399. Entonces 73 +100+ 1 =174
(estrategia de resta con cuenta regresiva)

o 399+ 1 es 400, 500 (que son 100 mas). 510, 520, 530, 540, 550, 560, 570, (que son 70 mas), 571, 572, 573 (que son 3 mas)
asi que el total es 1 + 100 + 70 + 3 = 174 (estrategia de suma de diez en diez o cien en cien)

3.NBT.A.3 Multiplicar Componente(s) de rigurosidad: comprensidn conceptual, habilidad y fluidez para el procesamiento
numeros enteros de un digito | Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.NBT.A.1
por multiplos de 10 dentro Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.0A.B.5
del rango de 10 a 90 (por ej., | Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: ninguno
9 x 80, 5 x 60) usando Los estudiantes usan bloques de base diez, diagramas o cuadros de centenas para multiplicar nimeros de un digito por multiplos de 10,
estrategias basadas en el del 10 al 90. Aplican su conocimiento de la multiplicacién y el significado de los multiplos de 10. El rol especial del 10 en el sistema
valor posicional y las decimal es importante para la comprension de la multiplicacidn de niumeros de un digito con multiplos de 10. Por ejemplo, el producto
propiedades de las de 3 x 50 puede representarse como 3 grupos de 5 decenas, es decir, 15 decenas, que es 150. Este razonamiento se relaciona con la
operaciones. propiedad asociativa de la multiplicaciéon: 3 x50=3 x (5x 10) =(3 x5) x 10 = 15 x 10 = 150.
Ejemplo:
e Parala resolucion del problema 4 x 50, los estudiantes deben pensar en 4 grupos de 5 decenas o 20 decenas. Veinte decenas es
igual a 200.

Los estudiantes pueden usar objetos para manipular o dibujos para demostrar su comprensién.
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Tercer grado. Matematicas

Numeros y operaciones: fracciones (NF)
A. Desarrollar la comprension de fracciones como nimeros.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son entero, fraccionar/repartir (fraccionado/repartido), partes iguales,
fraccidn, igual distancia (intervalos), equivalente, equivalencia, razonable, denominador, numerador, comparaciéon, comparar, <, >, =, justificar y desigualdad.

Estandar de Louisiana Explicaciones y ejemplos
3.NF.A.1 Comprender una Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual
fraccion 1/b, con Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.MD.A.2, 2.G.A.3
denominadores 2, 3, 4, 6,y 8, | Estandares de 3.% grado enseiiados por adelantado: ninguno
como la cantidad formada por | Estandares de 3.% grado enseiiados simultaneamente: 3.NF.A.2, 3.MD.A.2
1 parte cuando el entero esta | Los estudiantes amplian los conceptos aprendidos en 1.G.A.3 y 2.G.A.3. Algunos conceptos importantes relacionados con el desarrollo
fraccionado en b partes de la comprensién de fracciones de primer y segundo grado y sus extensiones incluyen:
iguales; comprender una e Comprender que las partes de una fraccién deben ser de igual tamafo
fraccion a/b como la cantidad Ejemplo: Ejemplo incorrecto:
formada por a partes de
tamafio 1/b.
Estos son tercios. Estos NO son tercios.
e Lacantidad de partes iguales dice cuantas hacen un entero
e A medida que aumenta la cantidad de piezas iguales del entero, disminuye el tamafio de las partes de la fraccion.
e Eltamanio de la parte de la fraccion es relativo al entero
o Lacantidad de nifios de la mitad de un aula es distinta a la cantidad de nifios de la mitad de una escuela (el entero de cada
grupo es distinto, por lo tanto la mitad de cada grupo sera distinta).
e Cuando un entero se divide en partes iguales, el denominador representa la cantidad de partes iguales
e Elnumerador de una fraccién es la cantidad de partes que se toma en consideracion
o % significa que hay 3 un cuartos
o Los estudiantes pueden contar un cuarto, dos cuartos, tres cuartos
Los estudiantes expresan las fracciones como partes de un entero. Usan contextos variados (barras de chocolate, fruta y pasteles) y
diversos modelos (circulos, cuadrados, rectangulos, fracciones en barra y rectas numéricas) para desarrollar la comprensién de las
fracciones y representarlas.
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STANDARDS sy
Tercer grado. Matematicas
3.NF.A.1 continuacion Ejemplos:
e (Qué fraccidn del rectangulo esta sombreada? ¢ Cdmo podrias dibujar el rectangulo de otra forma pero con la misma fraccion
sombreada?

L2
Solucion: "

Forma alternativa de dibujar y sombrear el rectdngulo.

e  (Qué fraccién de los lunares es negra?

O @ O
O @ O

L2
Solucion: -
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Estandares para los estudiantes de Louisiana: Documento explicativo para los docentes

Vé .
STQEBX??ED Tercer grado. Matematicas
3.NF.A.2 Comprender una Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual (2, 2a, 2b)
fraccién con denominadores | Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.MD.B.6
2,3,4,6y 8 como unnumero | Estandares de 3.* grado enseiiados por adelantado: ninguno
en una recta numérica. Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: 3.NF.A.1, 3.MD.B.4
a. Representar una fraccién | Los estudiantes transfieren su conocimiento de las partes de un entero para fraccionar una recta numérica en partes iguales. Hay dos
1/b en una recta numérica | conceptos nuevos a los que se hace referencia en este estandar que los estudiantes deben tener tiempo de desarrollar.
definiendo el intervalo de L. . . o .
0a 1 como el entero y 1. EnunarectanuméricadeOal, Ios_ estudlanjces pueden fraccionar (dividir) dicha recta en partes iguales y reconocer que cada
fraccionandolo en b parte segmentada representa la misma longitud. L1
partes iguales. Reconocer | T I 3 I 3 I ZI
que cada parte tiene un —
tamafio 1/by que el 0 1
punto final de la parte 2. Los estudiantes nombran cada parte fraccionada segun la distancia que existe desde cero al punto final.
que inicia en 0 ubica al %.
namero 1/b en la recta '—3|
numérica. | 7 |
b. Representar una fraccion 2
a/b en una recta numérica I;I
marcando la distancia de %
1/b desde 0. Reconocer —
que el intervalo resultante OI —t— 1'
tiene un tamaﬁo a/b y Ejemplo:
que su punto final ubica al L.
, e Representa 5/3 en una recta numérica.
ndmero a/b en la recta
numeérica. La distancia entre 0 y 1 estd dividida en 3 partes de igual longitud.
La ubicacién de 5/3 se determina comenzando en 0y contando 5 partes de igual longitud.
0/ 1 2 3 1
—j— — - I i * + i
5 partes \ 5 ..
el punto 75 enlarecta numérica
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Tercer grado. Matematicas

3.NF.A.3 Explicarla

equivalencia de las fracciones

con denominadores 2, 3, 4, 6

y 8 en casos especiales y

comparar fracciones

razonando sobre su tamafio.

a. Comprender dos
fracciones como
equivalentes (iguales) si
son del mismo tamafio o
estan en el mismo punto
de una recta numérica.

b. Reconocery generar
fracciones equivalentes
simples, por ej., 1/2 = 2/4,
4/6 = 2/3. Explicar por
qué las fracciones son
equivalentes, por €j.,
usando un modelo de
fraccidn visual.

c. Expresar nimeros enteros
como fracciones y
reconocer fracciones que
son equivalentes a
ndmeros enteros.
Ejemplos: Expresar 3 en la
forma 3 = 3/1; reconocer
que 6/1 = 6; ubicar4/4y 1
en el mismo punto de una
recta numérica.

d. Comparar dos fracciones
con el mismo numerador
o el mismo denominador
razonando sobre su
tamano.

Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual (3, 3a, 3b, 3¢, 3d)
Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.NF.A.1, 3.NF.A.2
Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

Un concepto importante cuando se comparan fracciones es observar el tamafio de las partes y la cantidad de partes.
Ejemplos:
. 1 ‘ o 1 - . o
e Porejemplo, 3 €5 Mas pequefio que > porque cuando un entero se divide en 8 partes, las partes son mucho mds pequefias que cuando
el mismo entero se divide en 2 partes.

Los estudiantes reconocen, cuando observan fracciones con denominadores comunes, que los enteros se han dividido en la misma
cantidad de partes iguales. De modo que la fraccién con numerador mas grande tiene una mayor cantidad de partes iguales.

2 5
fg2
6 6
e Como en todas las comparaciones de fracciones, los estudiantes deben entender que las comparaciones son validas solo si los enteros
son idénticos. Este es un razonamiento esencial cuando se comparan fracciones que tienen el mismo numerador pero distintos
. - ) 1 . . . 1 .
denominadores, como se indica en la parte d. Por ejemplo, > de una pizza grande es una cantidad diferente queEde una pizza

pequefiia. El objetivo es que los estudiantes vean que, en fracciones unitarias, la fraccion con el denominador mas grande es mas
pequefia. Esto se logra pensando, por ejemplo, que para que mas piezas (idénticas) conformen el mismo entero, las piezas deben ser
mas pequefias. Ademas, los estudiantes deben reconocer que cada fraccién tiene la misma cantidad de partes iguales, pero el tamafo
de las partes es distinto en cada fraccion. Pueden inferir que la misma cantidad de partes mas pequefias es menor que la misma
cantidad de partes mas grandes. Después de tener oportunidades suficientes de uso de rectas numéricas, los estudiantes deben hacer
comparaciones sin soporte visual.

3_3
3«3
8 4

Todas las partes de este estandar requieren que los estudiantes usen modelos visuales de fracciones (modelos de area) o rectas numéricas para
explorar la idea de fracciones equivalentes. Solo deben explorar fracciones equivalentes usando modelos en lugar de algoritmos o
procedimientos.

La parte c incluye la escritura de nimeros enteros como fracciones. Este estandar es un componente que sirve para quinto grado, momento en

a
el cual los estudiantes dividen un conjunto de objetos en una cantidad especifica de grupos. Deben comprender el significado de T

El ejemplo 2 anterior hace referencia a la parte d.
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STANDARDS Tercer grado. Matematicas

3.NF.A.3 continuacion
Reconocer que las
comparaciones son
validas solo cuando dos
fracciones hacen
referencia al mismo
entero. Registrar los
resultados de las
comparaciones con los
simbolos >, =o<y
justificar las conclusiones,
por ej., usando un modelo
visual de fraccién.

DEPARTMENT of 23

EDUCATION

Llouisiana RBelieves




Louisicna

STUDENT
STANDARDS

MATHEMATICS

Estandares para los estudiantes de Louisiana: Documento explicativo para los docentes
Tercer grado. Matematicas

Medicion y datos (MD)

A. Resolver problemas que involucren la medicion y estimacion de intervalos de tiempo, volimenes de liquido y masas de objetos.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precisidon son estimar, tiempo, intervalo de tiempo, minuto, hora, tiempo
transcurrido, a. m., p. m., medida, volumen de liquido, masa, unidades convencionales, métrica, gramo (g), kilogramo (kg), litro (I) y mililitro (ml).

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.MD.A.1 Comprender la

hora al minuto mas cercano.

a. Deciry escribir la hora al
minuto mas cercanoy
medir intervalos de
tiempo en minutos,
dentro de 60 minutos, en
un reloj analégico y
digital.

b. Calcular cuanto le falta a
un tiempo transcurrido de
mas de 60 minutos para
llegar al cuartoyala
media hora mas cercana
en una recta numeérica.

c. Resolver problemas
verbales que involucren la
sumay laresta de
intervalos de tiempo en
minutos, por €j.,
representando el
problema en una recta

Componente(s) de rigurosidad: comprensidn conceptual (1, 1a), habilidad y fluidez para el procesamiento (1a, 1b), aplicacion (1c)
Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno

Estandares de 3.®" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

Este estandar requiere que los estudiantes resuelvan problemas de tiempo transcurrido, incluidos los problemas verbales. Los
estudiantes deben usar modelos de reloj (analdgico y digital) o rectas numéricas. En el caso de la recta numérica, se les deben brindar
oportunidades para determinar los intervalos y el tamafio de los saltos. Pueden usar rectas numéricas predeterminadas (intervalos cada
5 0 15 minutos) o rectas numéricas abiertas (intervalos determinados por los estudiantes).

Ejemplo:
e Candace se despierta a las 7: 00 a. m. para ir a la escuela. Tarda 8 minutos en ducharse, 9 minutos en vestirse y 17 minutos en
desayunar. ¢ Cuantos minutos tiene hasta que venga el autobus a las 8.00 a. m.? Usa la recta numérica para ayudarte a resolver
el problema. Explica tu trabajo.

34 minutos 1 minuto
rrrrrrrrrrrrrbrrrerrrn
630 6:45 7-00 7:15 730 QA IALA NP0

Primero sumé 8 + 9 + 17 para averiguar cuanto tiempo tardoé en hacer lo que hizo. Fueron 34 minutos, lo cual
significa que termind a las 7:34. Asi que decidi contar de cinco en cinco de 7:35 a 8:00. Conté a medida que
saltaba (7:40, 7:45, 7:50, 7:55, luego 8:00), que son 25 minutos. Tuve que sumar 1 minuto mas porque hay 1

numérica. minuto entre 7:34 y 7:35, asi que Candace tuvo que esperar al autobus 26 minutos.
Los estudiantes deben usar el mismo tipo de recta numérica para calcular el tiempo transcurrido al cuarto o media hora mas cercana
para los momentos que superan los 60 minutos. Puede requerirse a los estudiantes que calculen el tiempo transcurrido dentro de un
periodo de 12 horas. Por ejemplo, Sarah se desperté una mafiana a las 9:00 a. m. Esa misma noche se fue a dormir a las 8:15 p. m.
Calcula la cantidad de tiempo transcurrido.
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Estandares para los estudiantes de Louisiana: Documento explicativo para los docentes
Tercer grado. Matematicas

3.MD.A.2 Mediry estimar el
volumen de liquido y la masa
de objetos usando unidades
convencionales de gramos
(g), kilogramos (kg) y litros
(1).* Sumar, restar, multiplicar
o dividir para resolver
problemas de un paso que
involucren masa o volumen
presentados en las mismas
unidades, por ej., usando
dibujos (como una jarra
medidora) para representar el
problema. **

*Se excluyen las unidades
compuestas como cm?y
hallar el volumen geométrico
de un recipiente.

**Se excluyen los problemas
de comparacién multiplicativa
(problemas que involucran
nociones de "tantas veces
como").

Consulte la tabla 2 al final de
este documento.

Componente(s) de rigurosidad: comprensidn conceptual, habilidad y fluidez para el procesamiento, aplicacién
Recuperacion. Estandar de grado(s) previo(s): 2.MD.A.1

Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno

Estandares de 3.°" grado ensefiados simultaneamente: 3.NF.A.1, 3.0A.D.8

Los estudiantes necesitan varias oportunidades en las cuales puedan llenar recipientes para desarrollar la comprensidn basica del
volumen de un litro y usar una balanza para comprender las nociones de gramos y kilogramos. Si bien el estandar no lo requiere, puede
ser beneficioso usar mililitros para mostrar cantidades menores que un litro. Hacerlo podria acentuar la relacién entre unidades mas
pequeias y mas grandes del mismo sistema. Los problemas verbales solo deben ser de un paso e incluir las mismas unidades.

Conocimientos basicos que ayudan con los conceptos de medida:
e Comprender que las unidades mas grandes pueden subdividirse en unidades equivalentes (fraccionar).
e Comprender que la misma unidad puede repetirse para determinar la medida (iteracion).
e Comprender la relacidon entre el tamafio de una unidad y la cantidad de unidades necesarias (principio de compensacion).

Ejemplos:
e  Esta actividad ayuda a desarrollar criterios de gramo.

o Los estudiantes identifican 5 cosas que tienen una masa de aproximadamente un gramo. Registran sus hallazgos con
palabras e imagenes. (Los estudiantes pueden repetir esto con 5 gramos y 10 gramos).

o Un sujetapapeles grande tiene una masa de aproximadamente un gramo. Una caja de sujetapapeles grandes (100
sujetapapeles) tiene una masa de aproximadamente 100 gramos, de modo que 10 cajas tendrian una masa de
aproximadamente un kilogramo.

e Jose tiene 9 monedas de cinco centavos. Sus monedas tienen una masa total de 45 gramos. Todas las monedas tienen la misma
masa. éCudl es la masa de una moneda de 5 centavos? Solucién: 5 gramos

e Unaempresa de agua tiene dos contenedores grandes de agua. Un contenedor tiene 124 litros de agua. El segundo contenedor
tiene 379 litros de agua. ¢ Cudl es la cantidad total de litros en los dos contenedores? Solucion: 503 litros

e  https://www.illustrativemathematics.org/content-standards/3/MD/A/2/tasks/1929
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Medicion y datos (MD)

B. Representar e interpretar datos.

diagrama de puntos y datos.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son escala, grafico con pictografias en escala, grafico de barras en escala,

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.MD.B.3 Dibujar un gréfico
con pictografias en escala 'y
un grafico de barras en escala
para representar un conjunto
de datos con varias
categorias. Resolver

del tipo "cuantos mas" y
"cuantos menos", usando la
informacién presentada en
los graficos de barras en
escala. Por ejemplo, dibuja un

problemas de uno y dos pasos

Componente(s) de rigurosidad: habilidad y fluidez para el procesamiento, aplicacion

Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno

Estandares de 3.°" grado ensefiados simultaneamente: 3.0A.D.8

El trabajo con graficos en escala desarrolla en los estudiantes la comprension de la multiplicacién y la division.

Todos los graficos que se proporcionan a continuacion usan cinco como intervalo de escala, pero los estudiantes deben experimentar con
diferentes intervalos para desarrollar mas la comprension de graficos en escala y calculos basicos.

Mientras exploran conceptos de datos, los estudiantes deben hacer una pregunta, recoger datos, analizarlos e interpretarlos. Deben graficar
datos que sean importantes en sus vidas.

Pictografias: Las pictografias en escala incluyen simbolos que representan unidades multiples. A continuacion hay un ejemplo de una
pictografia con simbolos que representan unidades multiples. Los graficos deben incluir un titulo, categorias, nombre de la categoria, leyenda y

datos.

grafico de barras en el CUGI Cantidad de libros leidos
cada cuadrado del grdfico Nancy | << <= <4<~
pueda representar 5 uan | A= A A A
mascotas. =35 Libros
e  (Cudntos libros leyo Juan mas que Nancy?
Graficos de barras en escala: Los estudiantes usan tanto graficos de barras horizontales como verticales. Los graficos de barras incluyen un
titulo, escala, nombre de la escala, categorias, nombre de la categoria y datos.
Libros leidos Libros leidos
40, T | T | |
L8 3 Nancy
'u -
282 ] [ |
S % 13 Juan |
T 2 10 ] ! ] | ] ] }
S22 3 _ 0 5 10 15 20 25 30 35 40
) Nancy Juan Cantidad de libros leidos
Analiza e interpreta datos (usa los gréficos de barras sencillos del ejemplo de la pagina anterior):
e  (Cudntos libros de no ficcion mas se leyeron que libros de fantasia?
e (lagente leyé mas biografias y libros de misterio o libros de ficcion y fantasia?
e  (Cuantos libros de todos los géneros se leyeron aproximadamente?
e Usando los datos de los gréficos, iqué tipo de libro se leyé con mayor frecuencia que un libro de misterio pero con menos frecuencia
que un cuento de hadas?
e :Quéintervalo se uso para esta escala?
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Tercer grado. Matematicas

3.MD.B.4 Generar datos de
medicién midiendo
longitudes con reglas que
tengan marcadas las mitades
y cuartas partes de una
pulgada. Mostrar los datos
por medio de un diagrama de
puntos, donde la escala
horizontal esté marcada con
unidades apropiadas:
numeros enteros, mitades o
cuartos.

Componente(s) de rigurosidad: comprension conceptual, habilidad y fluidez para el procesamiento
Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno

Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: 3.NF.A.2

Los estudiantes de segundo grado miden longitudes con unidades enteras usando tanto el sistema métrico como el tradicional de

EE. UU. Es importante repasar con los estudiantes cémo leer y usar una regla convencional, e incluir detalles de las marcas que contiene
la regla en mitades y cuartos. Los estudiantes deben relacionar su conocimiento de las fracciones con las medidas de mitad de pulgada
y un cuarto de pulgada. Los estudiantes de tercer grado necesitan muchas oportunidades en las cuales puedan medir la longitud de
distintos objetos de su entorno.

A continuacion se presentan algunas ideas importantes para medir con una regla:
e El punto de partida donde se ubica la regla para comenzar a medir

e La medicidn es aproximada. Los objetos que los estudiantes midan no siempre mediran exactamente */4, 1/ 0 una pulgada
entera. Sera necesario que decidan una longitud estimada apropiada.

e Hacer reglas de papel y doblarlas para encontrar las marcas de la mitad y un cuarto ayudara a que los estudiantes desarrollen
una mayor comprension de la medicion de una longitud

Los estudiantes generan datos por medio de la medicidn y crean un diagrama de puntos para mostrar lo que hallaron. A continuacién se
muestra un ejemplo de diagrama de puntos:

Cantidad de objetos medidos

X
X
X X
X X X X
++—t—t—t—+—t—+>
o 4 1L 3 31dal+4d >
4 2 4 2 4
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Tercer grado. Matematicas

Medicion y datos (MD)
C. Medicion geométrica: comprender conceptos de areay relacionar area con la multiplicacién y la suma.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son atributo, area, unidad cuadrada, cuadrado unitario, figura plana,
espacio, superposicion, cm cuadrado, m cuadrado, pulgada cuadrada, pie cuadrado, unidades no convencionales, cubrir con fichas cuadradas, longitud del lado y
descomposicion.

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

a.

3.MD.C.5 Reconocer el drea
como un atributo de las
figuras planas y comprender
conceptos de medicion de
area.

Decimos que un
cuadrado con 1 unidad
de longitud de lado,
llamado "cuadrado
unitario" tiene "una
unidad cuadrada" de
area, y puede usarse
para medir el area.

Decimos que una figura
plana que puede cubrirse
sin espacios ni
superposiciones con n
unidades cuadradas
tiene un drea den
unidades cuadradas.

Componente(s) de rigurosidad: comprensién conceptual (5, 5a, 5b)
Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 1.G.A.2, 2.MD.A.1
Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: ninguno
Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

Este estandar requiere que los estudiantes exploren el concepto de cubrir una regién con "cuadrados unitarios", que pueden ser celdas
cuadradas o sombreado en cuadricula o papel cuadriculado. Dependiendo del desarrollo de los estudiantes, es conveniente que tengan
suficientes experiencias en las cuales puedan rellenar una regién con celdas cuadradas antes de pasar a las representaciones graficas en
papel cuadriculado.

Los estudiantes desarrollan la comprensién de las unidades cuadradas como herramienta para medir area:

e cuando usan unidades cuadradas de distinto tamano,

e cuando rellenan un area con unidades cuadradas del mismo tamafio y cuentan la cantidad de unidades cuadradas

4

5\

una unidad cuadrada
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3.MD.C.6 Medir areas Componente(s) de rigurosidad: habilidad y fluidez para el procesamiento

contando cuadrados unitarios | Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.G.A.2

(cm cuadrado, m cuadrado, Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.MD.C.5
pulgada cuadrada, pie Estandares de 3.°" grado ensefiados simultaneamente: ninguno
cuadrado y unidades
improvisadas).

Mediante el uso de papel cuadriculado de distintos tamafios, los estudiantes pueden explorar las areas medidas en centimetros
cuadrados y pulgadas cuadradas. Por ejemplo, proporcione imagenes como las que se muestran a continuacion en papel cuadriculado.
Use cinta adhesiva para representar metros cuadrados y pies cuadrados en el piso del aula para ayudar a los estudiantes a comprender
el tamano de esas unidades de medida.

(a) (b)

(c)
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STANDARD Zy:
_ Marueiarics Tercer grado. Matematicas
3. MD.C.7 Relacionar area con | Componente(s) de rigurosidad: comprensién conceptual (7, 7a 7b, 7c), habilidad y fluidez para el procesamiento (7a, 7b), aplicacién
las operaciones de (7b)
multiplicacion y suma. Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno
a. Hallar el area de un Estandares de 3. grado ensefiados por adelantado: 3.MD.C.5, 3.MD.C.6
rectangulo con longitudes | Estandares de 3.*" grado ensefiados simultdneamente: 3.0A.B.5, 3.0A.D.8
de lado expresadas en
nlmeros enteros Los estudiantes pueden aprender como multiplicar medidas de longitud para averiguar el drea de una region rectangular. Pero para
cubriendo con el 4rea con comprender estas cantidades deben aprender primero a interpretar las medidas de las regiones rectangulares como la relaciéon multiplicativa
cuadrados y mostrar que de la cantidad de unidades cuadradas en una fila y la cantidad de filas. Esto se basa en el desarrollo de la estructuracidn espacial. Para hacer
el 4rea es la misma que se una construccion desde la estructuracion espacial a la comprensidn de la cantidad de unidades de area como el producto de la cantidad de
hubiera hallado al unidades de una fila y la cantidad de filas, los estudiantes pueden dibujar matrices rectangulares de cuadrados y aprender a determinar la
multiplicar las longitudes cantidad de cuadrados en cada fila con estrategias cada vez mas sofisticadas, como por ejemplo contar de manera salteada la cantidad en cada
de los lados. fila y luego multiplicar la cantidad de cada fila por la cantidad de filas. Aprenden a fraccionar un rectangulo en cuadrados idénticos anticipando
b. Multiplicar las longitudes la esFru.cturzi\ final y forman.do la matri% con el dibujo de segmentos de Il'neas. para formar filas y columnas. Usan el conteo salteado y la
de los lados para hallar las multiplicacién para determinar la cantidad de cuadrados que hay en la matriz.
areas de rectangulos con Ejemplos:
longitudes de lados e Dado un rectangulo con sus dimensiones especificadas, los estudiantes deben dibujar una matriz dentro del rectangulo y luego
expresadas en numeros multiplicar la longitud por el ancho para mostrar que el area es la misma que cuando se cuentan los cuadrados.
enteros en un contexto de 4
resolucion de problemas
matematicos y de la vida 1 2 3 4
real, y represen:car Para encontrar el area se 3
productos de numeros pueden contar los cuadrados 3 & 7 8
enteros como areas o multiplicar 3 x 4 = 12.
rectangulares en el g 10 11 12
razonamiento
matematico. . . . N . . i . o
c. Usar fichas cuadradas para e Drew quiere recubrir el piso del bafio con mosaicos de 1 pie. ¢ Cudntos mosaicos necesitara?
mostrar en un caso 8 pies cuadrados
concreto que el drea de un
rectangulo con longitudes 6 pies cuadrados
de lados expresadas en
ndmeros enterosay b + ¢
eslasumadeaxbyaxc.
Usar modelos de a’rfea para e Los estudiantes pueden resolver problemas como, por ejemplo, hallar todas las regiones rectangulares con las longitudes de los lados
re.:prclasen.tar la propiedad expresadas en numeros enteros que tengan un area de 12 unidades de area, haciendo esto para los rectangulos mas grandes (por ej.,
d'Str'bUt'.va enel encerrando 24, 48, 72 unidades de area), haciendo croquis en lugar de dibujar cada cuadrado. Los estudiantes aprenden a justificar la
:2:?:;?;;?0 idea de que han hallado todas las soluciones posibles.
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amemanics Tercer grado. Matematicas

Joe y John hicieron un poster que tiene 4’ por 3’. Mary y Amir hicieron un pdster que tiene 4’ por 2’. Colocaron sus poésteres en
la pared uno al lado del otro de modo que no quedara espacio entre ellos. ¢ Qué area cubriran los dos posteres?

3.MD.C.7 continuacion .

Los estudiantes usan imagenes, palabras y nimeros para explicar su comprensién de la propiedad distributiva en este contexto.

. a
4 axb laxc

3 2 b
4x34+4x2=20
4(3+2)=20
4x5 =20
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Medicidén y datos (MD)
D. Medicion geométrica: reconocer el perimetro como un atributo de las figuras planas y distinguir entre medidas de areay lineales.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precisidon son atributo, perimetro, figura plana, area, poligono y longitud del lado.

Estandar de Louisiana Explicaciones y ejemplos

3.MD.D.8 Resolver Componente(s) de rigurosidad: habilidad y fluidez para el procesamiento, aplicacién

problemas matematicos y de | Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

la vida real que involucren Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.MD.C.5

perimetros de poligonos, Estandares de 3.*" grado ensefiados simultaneamente: 3.0A.D.8

incluido hallar el perimetro Los estudiantes desarrollan la comprensidn del concepto de perimetro caminando alrededor del perimetro de una habitacién, usando
segun las longitudes de los bandas elasticas para representar el perimetro de una figura plana en un geoplano o marcando el contorno de una forma en una pizarra
lados dadas, hallar la longitud | interactiva. Hallan el perimetro de objetos, usan la suma para hallar perimetros y reconocen los patrones que existen cuando hallan la
desconocida de un lado y suma de las longitudes y los anchos de los rectdngulos.

presentar rectdngulos con el
mismo perimetro y distintas
areas o con la misma dreay
distintos perimetros.

Usan geoplanos, fichas cuadradas y papel cuadriculado para hallar todos los rectangulos posibles que tienen un perimetro dado (por e;j.,
hallar los rectangulos con un perimetro de 14 cm). Registran todas las posibilidades en papel punteado o cuadriculado, compilan las
posibilidades en una lista organizada o en una tabla y determinan si tienen todos los rectangulos posibles.

Dado un perimetro y una longitud o un ancho, los estudiantes usan objetos o imagenes para hallar la longitud o el ancho que falta.
Justifican y comunican sus soluciones con palabras, diagramas, imagenes, nUmeros y una pizarra interactiva.

Los estudiantes usan geoplanos, fichas cuadradas, papel cuadriculado o tecnologia para hallar todos los rectangulos posibles con un
area dada (por ej., hallar los rectangulos que tienen un area de 12 unidades cuadradas). Registran todas las posibilidades en papel
punteado o cuadriculado, compilan las posibilidades en una lista organizada o en una tabla y determinan si tienen todos los rectangulos
posibles. Luego, investigan el perimetro de los rectdangulos con un area de 12.

area longitud ancho perimetro
(pulgada cuadrada) (pulgada) (pulgada) (pulgada)

12 1 12 26

12 2 6 16

12 3 4 14

12 4 3 14

12 6 2 16

12 12 1 26

Los patrones del cuadro permiten que los estudiantes identifiquen los factores de 12, relacionen los resultados con la propiedad
conmutativa y comenten las diferencias de perimetro dentro de la misma darea. Este cuadro también se usa para investigar rectangulos
con el mismo perimetro. Esimportante incluir cuadros en la investigacion.
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Medicion y datos (MD)
E. Trabajar con dinero

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son moneda de 1 centavo, moneda de 5 centavos, moneda de 10 centavos,
moneda de 25 centavos, billete (en relacion con el dinero), simbolo de délar ($) y simbolo de centavo (¢).

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.MD.E.9 Resolver
problemas que involucren
monedas de 1 centavo, 5
centavos, 10 centavos, 25
centavos y billetes de mas de
un délar usando los simbolos
de ddlar y centavo
adecuadamente.

Componente(s) de rigurosidad: aplicacion

Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): 2.MD.C.8
Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno
Estandares de 3.®" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

Este estandar requiere que los estudiantes resuelvan problemas que involucren billetes con un valor de mdas de $1 o monedas de 1
centavo, 5 centavos, 10 centavos y 25 centavos. Es importante recordar que los estudiantes de tercer grado no tienen conocimiento
de los valores posicionales decimales, por lo tanto, esta prohibido el uso de decimales.

Ejemplos:

e  Mary quiere comprar dulces que cuestan $4 la libra. Tiene 3 libras de dulces en la bolsa. Cuando va a pagar, le da al vendedor un
billete de $10 y un billete de $5. ¢ Qué vuelto debe recibir Mary? Explica dos formas que el vendedor podria usar para darle el
vuelto a Mary. Debes incluir distintas combinaciones de billetes y monedas en una de tus respuestas. Explica cdmo sabes que las
dos formas que propones funcionaran.

e Sam recibid billetes de $20 de 4 de sus tias el dia de su cumpleafios. Tiene un billete de $10y 12 billetes de un délar en su
alcancia. ¢ Tiene Sam dinero suficiente para pagar una bicicleta que cuesta $125? Muestra tu trabajo o explica cdmo lo sabes.
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Geometria G)

A. Razonar con figuras y sus atributos.

En este grupo, los términos que los estudiantes deben aprender a usar con mayor precision son atributos, caracteristicas, cuadrilatero, figura abierta, figura cerrada,
de tres lados, bidimensional, subcategorias de cuadrilateros, poligono, rombo, rectangulo, cuadrado, fraccionar o repartir, fraccién unitaria, cometa, paralelogramo,

ejemplos, angulo recto y ejem

plos incorrectos.

Estandar de Louisiana

Explicaciones y ejemplos

3.G.A.1 Comprender que las
figuras de distintas categorias
(por ej., rombos, rectangulos
y otros) pueden compartir
atributos (por ej., tener
cuatro lados) y que los
atributos compartidos
pueden definir una categoria
mas grande (por e;j.,
cuadrilateros). Reconocer
rombos, rectangulos y
cuadrados como ejemplos de
cuadrilateros y dibujar
ejemplos de cuadrildteros
que no pertenezcan a
ninguna de estas categorias.

Componente(s) de rigurosidad: comprensidn conceptual, habilidad y fluidez para el procesamiento
Recuperacidn. Estandares de grado(s) previo(s): 2.G.A.1

Estandares de 3.*" grado ensefiados por adelantado: ninguno

Estandares de 3.®" grado ensefiados simultaneamente: ninguno

En tercer grado, los estudiantes identifican y dibujan triangulos, cuadrilateros, pentdgonos y hexagonos. Los estudiantes de tercer grado
usan como base esta experiencia y contintian investigando cuadrilateros (durante esta exploracidn se puede usar tecnologia).
Reconocen formas que son y no son cuadrilateros examinando las propiedades de las figuras geométricas. Conceptualizan que un
cuadrilatero debe ser una figura cerrada con cuatro lados rectos y comienzan a observar caracteristicas de los angulos y la relacidn entre
los lados opuestos. Se debe fomentar que proporcionen detalles y usen vocabulario adecuado cuando describen las propiedades de los
cuadrilateros. Clasifican figuras geométricas (ver ejemplos que aparecen mas adelante) e identifican cuadrados, rectangulos y rombos
como cuadrilateros.

AEODO

e
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3.G.A.2 Fraccionar figuras en | Componente(s) de rigurosidad: comprensidén conceptual, habilidad y fluidez para el procesamiento
partes que tengan areas Recuperacion. Estandares de grado(s) previo(s): ninguno

iguales. Expresar el area de Estandares de 3.°" grado ensefiados por adelantado: 3.NF.A.1

cada parte como una fraccidon | Estandares de 3.%" grado enseiiados simultaneamente: ninguno

unitaria del entero. Por En tercer grado, los estudiantes comienzan a desarrollar la idea de fraccidn de manera mas formal, haciendo uso de la idea de fraccionar
ejemplo, fraccionar una figura | un entero en partes iguales. El entero puede ser una forma como un circulo o un rectangulo. En 4.* grado, esto se amplia para incluir
en 4 partes que tengan la enteros que son conjuntos de objetos. Este estandar también usa como base el trabajo de los estudiantes con fracciones y area. Los

misma drea y describir el area | estudiantes deben fraccionar figuras en mitades, tercios, cuartos, sextos y octavos.
de cada parte como 1/4 del

area de la figura. Fraccionan una figura dada en partes iguales y reconocen que todas estas partes tienen la misma area. Identifican el nombre
fraccionario de cada parte y pueden fraccionar una figura en partes que tengan areas iguales de varias formas distintas.

1 1 1/4
4 g 1/4
1| I 1/4
4 ) 1/4
111111
414|4]|4
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Tercer grado. Matematicas

Tabla 2. Situaciones usuales de multiplicacién y divisién.*

Producto desconocido

Tamaiio de grupo desconocido
(Division del tipo "écudntos en cada grupo?")

Cantidad de grupos desconocida
(Divisién del tipo "écuantos grupos?")

3x6=?

3x?=18,and18+3="?

?x6=18,and 18 +6="?

Grupos iguales

Hay 3 bolsas con 6 ciruelas en cada bolsa.
éCudntas ciruelas hay en total?

Ejemplo de medicion.

Se necesitan 3 largos de una cuerda, cada
uno de 6 pulgadas de largo. ¢ Cuanta cuerda
se necesitara en total?

Si se reparten en partes iguales 18 ciruelas en 3
bolsas, écudntas ciruelas habrd en cada bolsa?

Ejemplo de medicion.

Tienes 18 pulgadas de cuerda y la cortas en 3
piezas iguales. ¢{Qué longitud tendra cada pieza
de cuerda?

Si tengo 18 ciruelas y debo colocarlas de
a 6 por bolsa, ¢cuantas bolsas necesito?

Ejemplo de medicion.

Tienes 18 pulgadas de cuerda y la cortas
en piezas que miden 6 pulgadas de largo.
¢Cudntas piezas de cuerda tendras?

Matrices?, area?

Hay 3 filas de manzanas con 6 manzanas en
cada una. ¢Cuantas manzanas hay?

Ejemplo de drea.

éCudl es el drea de un rectangulo de 3 cm por
6 cm?

Si se colocan 18 manzanas en 3 filas iguales,
écuantas manzanas habra en cada fila?

Ejemplo de drea.

Un rectangulo tiene un area de 18 centimetros
cuadrados. Si un lado tiene 3 cm de longitud,
équé longitud tiene el lado contiguo?

Si se colocan 18 manzanas en filas
iguales de 6 manzanas, écuantas filas
habra?

Ejemplo de drea.

Un rectangulo tiene un area de 18
centimetros cuadrados. Si un lado tiene
6 cm de longitud, ¢qué longitud tiene el
lado contiguo?

Un gorro azul cuesta $6. Un gorro rojo cuesta
3 veces lo que cuesta el gorro azul. ¢Cuanto
cuesta el gorro rojo?

Ejemplo de medicion.

Un gorro rojo cuesta $18, que es 3 veces lo que
cuesta el gorro azul. ¢Cuanto cuesta el gorro
azul?

Ejemplo de medicion.

Un gorro rojo cuesta $18 y un gorro azul
cuesta $6. ¢Cudntas veces mas cuesta el
gorro rojo que el gorro azul?

Ejemplo de medicion.

Comparar Una banda elastica tiene 6 cm de largo. ¢éQué | Una banda elastica se estira hasta alcanzar 18 Una banda elastica tenia al principio 6
largo tendra la banda elastica si se estira cm de largo, que es 3 veces el largo que tenia al | cm de largo. Ahora se ha estirado y tiene
hasta alcanzar 3 veces su largo? principio. ¢Qué largo tenia la banda elastica al 18 cm de largo. ¢ Cuantas veces el largo

principio? gue tenia al principio tiene ahora la
banda elastica?

General axb=" ax?=pyp+a="? ?xb=pyp+b="?

1Los primeros ejemplos de cada celda son ejemplos de cosas discretas. Estos son mas faciles para los estudiantes y deben darse antes de los ejemplos de medicion.

2El lenguaje de los ejemplos de matriz muestra la forma mas simple de los problemas de matriz. Una forma mas dificil es usar los términos filas y columnas: Las manzanas de la vidriera de la tienda estan
ubicadas en 3 filas y 6 columnas. ¢ Cuantas manzanas hay? Las dos formas son valiosas.
3Area involucra matrices de cuadrados que se juntan de modo que no haya espacios ni superposiciones, por lo tanto, los problemas de matrices incluyen estas situaciones de medicién especialmente

importantes.
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Estandares de 1.°" grado

1.G.A.2 Componer figuras de dos dimensiones (rectangulos, cuadrados, trapezoides, triangulos, semicirculos y cuartos de circulos) y figuras en tres dimensiones (cubos, prismas
rectos rectangulares, conos rectos circulares y cilindros rectos circulares) para crear una figura compuesta y componer figuras nuevas a partir de la figura compuesta. Volver a
3.MD.C.5

Estandares de 2.%° grado

2.0A.A.1 Usar lasumay la resta hasta 100 para resolver problemas verbales que involucren sumar, quitar, unir, separar y comparar, con incognitas en todas las posiciones, por €j.,

mediante el uso de dibujos y ecuaciones con un simbolo para el nimero desconocido para representar el problema. Volver a 3.0A.D.8

2.0A.C.3 Determinar si un grupo de objetos (hasta 20) tiene una cantidad de miembros par o impar, por ej., haciendo pares con los objetos o contandolos de dos en dos; escribir
una ecuacion para expresar un numero par como una suma de dos sumandos iguales. Volver a 3.0A.A.1, 3.0A.D.9

2.0A.C.4 Usar la suma para encontrar el nimero total de objetos dispuestos en matrices rectangulares con hasta 5 filas y 5 columnas; escribir una ecuacién para expresar el total
como una suma de sumandos iguales. Volver a 3.0A.A.1

2.NBT.A.1 Comprender que los tres digitos de un numero de tres digitos representan las cantidades de las centenas, decenas y unidades; por €j., 706 es igual a 7 centenas, 0
decenas y 6 unidades. Comprender los siguientes como casos especiales:

a. 100 puede pensarse como un conjunto de diez decenas, llamado una "centena".

b. Los nimeros 100, 200, 300, 400, 500, 600, 700, 800, 900 se refieren a una, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho o nueve centenas (y 0 decenas y 0 unidades).
Volver a 3.NBT.A.1, 3.NBT.A.3

2.NBT.B.7 Sumar y restar hasta 1000 usando modelos concretos o dibujos y estrategias que se basan en el valor posicional, en las propiedades de las operaciones o en la relacion
entre la sumay la resta; justificar el razonamiento usado con una explicacidn escrita. Comprender que cuando se suman o restan nimeros de tres digitos, se suman o restan
centenas con centenas, decenas con decenas y unidades con unidades; y algunas veces es necesario componer o descomponer decenas o centenas. Volver a 3.NBT.A.2

2.NBT.B.8 Mentalmente sumar 10 o 100 a un nimero dado del 100 al 900, y mentalmente restar 10 o 100 de un niumero dado del 100 al 900. Volver a 3.NBT.A.2

2.MD.A.1 Medir la longitud de un objeto seleccionando y usando las herramientas apropiadas, tales como reglas, reglas de yarda, reglas de metro y cintas de medir. Volver a
3.MD.A.2, 3.MD.C.5

2.MD.A.2 Medir la longitud de un objeto dos veces, usando unidades de longitud diferentes para las dos mediciones; describir como se relacionan las dos mediciones con el tamafio

de la unidad elegida. Volver a 3.NF.A.1
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2.MD.B.6 Representar numeros enteros como longitudes a partir de 0 en un diagrama de recta numérica con puntos separados con la misma distancia correspondientes a los
numeros 0, 1, 2, ..., y representar cantidades y diferencias con nimeros enteros hasta 100 en un diagrama de recta numérica. Volver a 3.NF.A.2

2.MD.C.8 Resolver problemas que involucren billetes de délar, monedas de 25 centavos, de 10 centavos, de 5 centavos y de 1 centavo usando los simbolos $ y ¢ de manera
adecuada. Ejemplo: Si tienes 2 monedas de 10 centavos y 3 monedas de 1 centavo, écuantos centavos tienes? Volver a 3.MD.E.9

2.G.A.1 Reconocer y dibujar figuras que tengan atributos especificos, tales como una cantidad dada de angulos o una cantidad dada de caras iguales. Identificar tridngulos,
cuadriladteros, pentdgonos, hexagonos y cubos. Volver a 3.G.A.1

2.G.A.2 Fraccionar un rectangulo en filas y columnas para formar cuadrados del mismo tamafio y contar para determinar la cantidad. Volver a 3.MD.C.6

2.G.A.3 Fraccionar circulos y rectangulos en dos, tres o cuatro partes iguales, describir las partes usando las palabras mitades, tercios, mitad de, un tercio de, etc., y describir el
entero como dos mitades, tres tercios, cuatro cuartos. Reconocer que las partes iguales de enteros idénticos no tienen necesariamente la misma forma. Volver a 3.NF.A.1
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